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行动地图：提升教师课程“创生力”的班本审议策略探析

王洪波

宁波市奉化区岳林街道茗山星辰幼儿园，浙江宁波，315000；

摘要：班本审议是幼儿园课程实践的有效策略之一，基于教师对班本审议流程和内容模糊不清的问题与现状，

本研究以“行动研究”的“计划-实施-检测-评价-反思”流程为模型，创新生成了“行动地图”审议路径，通

过“瞄准定位-精准导航-校准评估”螺旋上升的行动策略，提升教师班本设计、实施、反思的课程创生力。
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课程创生是当今课程改革的重要议题，它是能满足

幼儿个性化发展的需要。本研究基于园所现状，通过描

绘班本审议“行动地图”，架构审议新路径，把握“关

键点”“经验线”“螺旋网”三环“行动地图”策略，

从而提升教师对课程设计、实施、反思的创生力，实现

深度的科学的适宜的班本课程。

1 审议系统化，构建“三级联动”审议体系网

络

幼儿园围绕课程建设与实践，为了保障园本课程有

效实现班本化实施，满足幼儿需求与发展，关注随机事

件和关键节点对幼儿产生的影响，及时融入适宜的教育

内容，建立“行动地图”审议体系网络图，将“园级、

年段、班组”形成循环审议组，借助审议“告示单”“反

馈单”“观察单”来实现三级联动审议，以保障班组审

议的科学性，实现审议系统化。

图 1：幼儿园“三级联动”主题审议组织架构图

2 课程创生化，落实“行动地图”班本审议路

径

基于幼儿园“三级联动”主题审议组织，班本审议

有了更扎实的保障，行动研究是教育科学研究的重要类

型，关注教育活动实践中教师日常遇到并急需解决的实

际问题，旨在帮助教师认识问题、分析问题和解决问题，

具有极强的实践指导性，而班本课程的落实正需要这样

解决真实问题的研究方法。本研究以“行动研究”的“计

划-实施-检测-评价-反思”流程为模型，创新生成了“行

动地图”审议路径。

图 2：行动策略螺旋总体架构图

2.1 瞄准定位：把握“关键点”，提高课程设计的

创生力

当谈及课程创生时，老师进入的误区是创生就没有

预设，其实不然，创生实际上是在预设的基础上进行持
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续性的建构，没有预设，创生是无法实现的，因此课程

设计需要把握“关键点”，这个“关键点”可能是幼儿

在活动时产生的瓶颈“问题点”“闪光点”“发展点”。

而教师课程设计的创生能力则是对课程的应变力，能在

真实情境中，考虑幼儿发展进程和课程目标的达成的前

提下思考如何生成课程内容。

2.1.1 共探视角，发现偶发性“闪光点”

在班本课程在创设中具有动态性和全过程性，幼儿

经验从整体呈现出来还是相对贫乏，再加之他们注意力

的稳定性和连续性低的特点，导致幼儿的探索活动 表

面化、零散化、混乱化，甚至停滞不前，这大大降低了

活动的有效性，阻碍了 对儿童经验有意义的构建，由

此重新思考“儿童在前，教师在后”的观点，该理念并

不是削弱教师在创生活动中的作用，而是强调在重视幼

儿的生成基础上，教师应与幼儿共同探究。

【案例 1】

在中班《多彩的秋天》主题中，这天午后散步，孩

子们在幼儿园内寻找秋天、捡落叶，不久就听见小朋友

喊：“老师这个是什么？！怎么像果冻一样。”老师一

起去观察，看到小朋友们都蹲在地上围看一处湿湿的东

西。

“这是什么呢？它是怎么样的？其他树会有吗？

这是不是秋天的呀？”老师好奇到。

“这个能摸吗？”“摸起来粘粘的。”孩子们对于

这个黑黑、老老的树枝上产生的透明、软软Q弹的桃胶

有着很多好感、欣喜与好奇。

“是桃子树的话，那这个能吃吗？”

“能吃吧！肯定熟了”几个馋嘴的小家伙迫不及待

的伸手摘了一点舔了一口“没有味道。”小家伙们心满

意足地说。

尧心：“老师，这个是不是桃子的小种子？”“它

熟了可以摘了，再长大的话就是桃子了！”“桃树生病

了，在流鼻涕。”

在案例中，当幼儿发现“桃胶”时，老师并没有直

接说明“这就是什么？”，而是与幼儿共同好奇，提出

“可能是什么？”“其他树会有吗？”等问题，当发现

幼儿闪光，教师与幼儿是共同探究与发现的，也在互动

与回应中给了课程创生的关键点。

2.1.2四个导向，设计驱动性“问题点”

在班本课程实施过程中，强调了以“问题”为导引，

也爆发出多种问题，这些问题是多主体的、复杂的，那

么“如何甄别有价值的问题”“如何设计驱动性问题”

“如何将问题与发展与相结合”成为了课程设计的难点。

驱动性问题是能吸引并推动幼儿自主学习的，它具有真

实性、开放性、挑战性、吸引性的特性。在班本课程审

议中，从问题导向来看，将驱动性问题划分为四种类型，

哲学导向、产品导向、角色导向、事实导向。教师以四

类驱动性问题为支架，实现课程有效创生。

表 1：创生主题中驱动性问题设计表

创生主题
驱动性问题类型

哲学导向 产品导向 角色导向 事实导向

中班主题《多
彩的秋天》下

《苔藓》创生
主题

苔藓是有毒的还是没毒的？
苔藓是好的还是坏的？
苔藓有根还是没根？

苔藓可以做成什么？
可以用苔藓做美工吗？
怎么做苔藓景观？

我们该如何种植苔
藓呢？

我们可以开苔藓展
吗？让大家来参观

苔藓怎么在水泥上？
苔藓的种子在哪里？

苔藓喜欢喝水吗？
苔藓喜欢晒太阳吗？

小班主题《秋
天里》下《橘

子》创生主题

橘络可以吃吗？

松岙橘子和象山红美人谁更适
合做橘子罐头？

橘子是酸的还是甜的？

吃橘子一定会上火吗？
蜂蜜、冰糖哪个口感更好？
橘子晒干吃还是直接吃更好？

如何用橘子做一支橘子画

笔？
如何制作美味的糖水橘子？
橘子还可以做什么美食呢？

作为饮品店老板，怎
么做才有小朋友来

买呢？

作为售卖员，如何把
糖水橘子卖出去？

橘子还可以怎么玩？

橘子可以怎么吃？
橘子怎么长出来的？
橘子什么时候成熟？

2.1.3 本质梳理，链接有价值“发展点”

基于幼儿的年龄特点，幼儿提出的问题或教师发现

的幼儿，多是具体的事实性问题，指向的知识琐碎，难

以形成迁移。因此教师需要将具体问题提升为本质问题，

有助于幼儿活动领域相关的核心经验。
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表 2：中班主题《多彩的秋天》价值梳理表

幼儿感兴趣的探究问题 链接相关的知识要素 链接幼儿的关键经验 明确主要的探究方式

为什么一棵树上树叶有的黄
有的绿？

树叶的向光性 能感知和发现动植物的生长变化及基本条件
观察、集体探究与表征、集体

教学活动

为什么有的树叶是扇形、有的
是圆圆的有很多形状？

树叶的基本特征（外
形、大小）

能认识和发现自然和物质世界的特性 观察、调查、集体活动与记录

现在天很快就黑了 秋天的气候
知道自然和物质世界产生和变化的条件或影
响因素；能探索并解释变化的原因以及背后
的因果关系，形成对客观事物总体认识

绘本、集体教学

为什么落叶是干的？ 树叶的变化 能发现并探究自然的变化、转变过程。 集体探究与表征、区域观察

橘子和橙子很像
水果品种的多样性及
外形特征的对比

能发现常见物体的结构与功能之间的关系 调查、表征集体教学

秋天有的水果没有了 生物的生命周期
能感知和发现不同季节的特点，体验动植物

和人的影响
绘本、亲子

2.2 精准导航：跟踪“经验线”，提高课程实施的

创生力

课程的实施是将课程的设计付诸于实践的过程，凸

显了动态这一特征，需要教师能根据对真实情境做出抉

择和选择，因此教师课程实施的创生能力是能随着整个

活动的进展、幼儿的实际情况等变化，通过对环境、材

料、活动的组织方式的选择，实现多种课程资源最优化。

在小班《秋天里》主题下，班级生成了《你好，橘

子宝宝》的子主题，并开展了“橘子茶、剥橘子大赛、

橘子浑身都是宝、橘子木莲冻等”系列活动。其中有孩

子提出制作“橘子画笔”的想法，于是围绕着这个兴趣

点，生发了“橘子画笔”创设主题。

2.2.1“收集-分析”资料

橘子画笔是什么东西呢？孩子们由此展开了激烈

的讨论与头脑风暴。各组幼儿结合自己的任务单讲述自

己所用到的材料以及方法，如果皮组的幼儿建议把橘子

皮做成画笔的样子，果肉组的幼儿建议可以把橘肉榨汁，

做成汁水颜料等。同时根据幼儿需求，在园内掀起了一

场材料收集大作战。

2.2.2“模拟-制定”计划

在寻找到自己需要用到的材料之后，孩子们对照自

己的任务单和计划图开始了第一次尝试。果肉组在交流

分享的过程中，在组内又分成了两个小分队：果汁颜料

组和果肉印画组。

果汁颜料小分队：

要怎么用果肉制作颜料呢？

孩子们决定将橘子变成果汁作为颜料来进行画画。

在开始之前孩子们就“用什么来榨汁？”产生了探讨。

琦琦：把橘子变成果汁就可以画画了。

马闫：怎么做呢？

妹妹：用机器榨果汁呗。

嘉皓：可以用手榨汁。

讨论完成后孩子们决定使用两个方法进行榨汁，一

个是用榨汁机来榨汁，还有一部分小朋友选择用手直接

榨汁。

孩子们榨汁的过程中产生了许多的问题，也遇到了

许多困难。比如：榨汁机只有一台，要排队使用。用手

榨汁会很容易打翻。好不容易榨好汁以后，孩子们又发

现榨汁机榨出来的果汁比手榨的多，颜色更深。于是由

两位小组长负责记录两种榨汁方式的优点与缺点，在教

师的引导下，孩子们进行讨论用榨汁机更好还是手榨更

好。最后的结果就是他们一致认为最好的方法就是——

榨汁机。

2.2.3“实施-修正”行动

要怎么解决果汁颜料不留色的问题呢？

孩子们在第一次的尝试中发现果汁颜料可以在部

分材料上上色留色，但颜色并不明显，尤其是晾干之后

颜色都会变得很淡。

小可：给果汁颜料里面加一点真的颜料吧。

妹妹：往里面加一点酱油吧。

黄思诚：还可以加米醋。

孩子们纷纷开始制作自己的果汁颜料，有的添加了

颜料有的添加了酱油，过程中孩子们通过闻一闻，画一

画的方式又发现了不同。他们发现加了酱油、米醋这一

类调味品后果汁颜料会变色但是却失去了橘子的香味。
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而添加颜料之后果汁颜料不但有了更浓的颜色并且还

很好地保留了橘子的香味所以最后孩子们认为保留果

汁颜料颜色的最佳方案就是添加颜料。

在二次加工的过程中孩子们能够提出在果汁中添

加一些其他东西以加深颜色或改善留色情况，制作出来

的果汁颜料可以画出什么样好看的作品呢？果汁颜料

已经制作完成，那么使用这些果汁颜料可以创作出什么

好看的作品呢？可以用哪些方式进行创作呢？

孩子们根据之前的已有经验认为我们可以直接使

用画笔蘸取颜料在白纸上或者白布上进行创作。还可以

在“果汁颜料”里加一点水装入喷壶里面，用喷喷喷的

方式创作出一副好看的画。最后，幼儿制作除了多种版

本的橘子画笔，如“橘子画笔、橘皮碳粉、果肉印画、

果汁颜料”等，开展了一次“橘子派对”的画展。

2.3 校准评估：生成“螺旋网”，提高课程反思的

创生力

课程反思的创生力就是通过分析将反思和评价两

者连接在一起，促进课程的持续性创生课程反思的创生

力对其他两种能力都有一定影响，通过不间断对幼儿的

行为、情绪进行持续性反思进而实现课程设计和课程实

施的创生。

通过“五力”量表检测、“四色”行动复盘、“三

向”课程会诊的途径，思考课程是否是建立在儿童的兴

趣需要和己有经验基础上，课程是否对儿童发展有价值，

有哪些方面的价值，是否为儿童创设了丰富的富有教育

意义的环境，儿童的各种经验是否得到均衡发展，儿童

的经验是否得到有效意义建构等等。
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